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ReEsumo

A proposta de educacio inclusiva, iniciada no final do século passado, obteve maior efer-
vescéncia na primeira década do século vigente, conforme verificamos no dmbito das pesquisas,
estudos e promulgacdes legislativas. Todavia, no Brasil, assim como em muitos pafses do mundo,
o processo educacional de pessoas com deficiéncia ainda é permeado por muita precariedade,
evidenciada tanto pela indisponibilidade de recursos e servicos bésicos de acessibilidade, quanto
pela manutencdo de crencas e atitudes que impedem a inclusdo educacional digna dessas pes-
soas. O presente artigo visa refletir acerca da inclusdo educacional das pessoas com deficiéncia
no contexto contemporineo, tomando como referéncia a teoria critica da sociedade, sobretudo
os estudos de Adorno (1970/1995, 1972/2010). Analisa-se, também, no decorrer deste trabalho a
necessidade de ampliagdo do olhar em relag3o a essa temitica para além das especificidades que
possuem as pessoas com deficiéncia. Ademais, buscou-se, paralelamente, apontar a necessidade
de fomentar no ambiente educacional uma formacgio que permita ao individuo reconhecer a hu-
manidade contida em todos(as) e em cada um(a). Considera-se que isso s serd verdadeiramente
possivel quando os sistemas educacionais assumirem o compromisso com a formacao de valores
humanos que nos despertem a perceber nos outros semelhancas e diferengas como aspectos
naturais da diversidade humana que nos constitui. Esta mudanca depende, em grande medida, de
uma verdadeira formagdo, amparada na autorreflex3o critica dos individuos e da sociedade, con-
comitantemente. Do contrério, ficaremos cada vez mais expostos a barbdrie, resultante de uma
pseudoformacio/semiformacdo, que ainda impera na maioria das nossas institui¢des.
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INcLUSIVE EDUCATION IN CONTEMPORANEITY IN
THE LIGHT OF THE CRITICAL THEORY OF SOCIETY

ABSTRACT

First stated at the end of the last century, the inclusive education proposal had more sig-
nificant effervescence in the first decade of the current century, as we verified in the scope of the
research, studies, and legislative enactments. Nevertheless, the educational process of people
with disabilities is precarious in Brazil and worldwide. That is evident both by the unavailability of
basic accessibility resources and services and the persistence of beliefs and attitudes that hinder
the decent educational inclusion of these people. This article aims to reflect on the educational
inclusion of people with disabilities in the contemporary context, taking as a reference the critical
theory of society, mainly the studies of Adorno (1970/1995, 1972/2010). It also analyses the need
to expand the focus on this issue beyond the specificities of people with disabilities. In parallel,
this text points out the need to foster individuals’ formation in the educational environment
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capable of recognizing the humanity within all and each of us. It is considered that this will
only be truly possible when the educational systems assume the commitment to the formation
of human values that awaken us to perceive similarities and differences in the other as natural
aspects of human diversity that constitute us. This change largely depends on proper formation
supported by the individuals’ critical self-reflection and society, concomitantly. Otherwise, we will
be increasingly exposed to barbarism, resulting from a pseudo-formation/semi-formation that
still prevails in most institutions.
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O homem tem sofrido sempre da falta de um olho na nuca,

e sua atitude cognitiva s6 pode ser problematica,

porque ele nunca estard seguro do que existe as suas costas,

isto é, ndo tem como verificar se o mundo continua

entre os pontos extremos que consegue ver

exorbitando as pupilas para a esquerda e a direita. (Calvino, 1991/2007, p. 227)

INTRODUCAO

O presente artigo toma como foco de reflexdo a inclusdo educacional de pessoas
com deficiéncia, a luz da teoria critica da sociedade (TCS), na tentativa de ampliar nosso
olhar em relagdo a essa temdtica para além dos “pontos extremos”, possiveis de vislum-
brar, mesmo “exorbitando as pupilas”, como sugere a metafora de Calvino (1991/2007,
p. 227) citada na epigrafe que abre nossos escritos. A primeira vista, refletir sobre educa-
cdo inclusiva pode até parecer algo ultrapassado, visto que muito tem se debatido sobre
este tema. Contudo, quando percebemos o fosso existente entre as iniumeras proposi-
¢oes inclusivistas e a dura realidade de exclusdo socioeducacional vivenciada pelas pes-
soas com deficiéncia no mundo, sobretudo no Brasil, onde elas mal conseguem aces-
sar a escola, verifica-se a necessidade de aprofundar essa temética. Portanto, torna-se
urgente estabelecer uma reflexdo critica do que nomeamos como “educagao inclusiva”,
numa perspectiva analitica, pautada em referéncias que possam desestabilizar o préprio
pensar instituido acerca do exposto.

O que mobilizou a escrita desse estudo, de natureza bibliografica, foi analisar os
desafios e as possibilidades para a inclusdo de pessoas com deficiéncia no contexto
socioeducacional contemporineo. Nesse sentido, buscamos, inicialmente, abordar as
possiveis contradi¢des da educacgdo inclusiva que revelam desafios a serem superados; e
na sequéncia, discutiremos as possibilidades da formag¢dao como um caminho para des-
pertar a identificagdo com a diversidade humana que nos compde, perseguindo, sempre
que possivel, um modo de pensar dialético e reflexivo.
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CoNTRADICOES DA EDUCAGAO INCLUSIVA NA CONTEMPORANEIDADE

A discussao sobre a inclus3o educacional ganhou mais félego a partir da década de
1990, no século passado, principalmente na drea de educacio, no campo das ciéncias
humanas, devido a pressdao dos movimentos sociais em defesa dos direitos das pessoas
com deficiéncia. Nesse contexto foram publicados alguns documentos internacionais
e nacionais de politicas publicas de educacio inclusiva, dentre os quais cabe destacar
no dmbito internacional: a Declaragdo Mundial Sobre Educagao Para Todos (1990), a
Declaragao de Salamanca (1994), a Convengao Interamericana para Eliminagao de Todas
as Formas de Discriminacdo contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia (Decreto n°
3.956, 2001), a Convencao Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia
(Decreto n° 6.949, 2009). Ja& no Brasil destacamos: a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (Lei n® 9.394, 1996), a Politica Nacional de Educag3o Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva (Dutra et al., 2008) e a Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia (2015).

Ressaltamos que a legislacdo brasileira possui um niimero muito grande de pu-
blicacdes que tentam garantir os direitos das pessoas com deficiéncia, algumas delas
reescritas de diversas maneiras como, por exemplo, a que profbe instituicdes de ensi-
no de recusarem a matricula de estudantes com deficiéncia ou transtornos globais de
desenvolvimento, mas que segue sendo uma pratica comum em muitas escolas. Ao se
analisar de forma mais aprofundada a historicidade da legislac3o brasileira sobre essa
tematica, observamos que as publica¢des seguem as tendéncias dos discursos interna-
cionais, sem que necessariamente haja uma mudanca de atitude politica e social para a
elaboracdo de tais documentos.

Ao longo desse tempo, muitos estudos e pesquisas foram realizados abordando
a inclusdo educacional e a educagdo inclusiva como se tratasse de um conceito Unico.
De acordo com Bueno (2008), “a inclusdo escolar refere-se a uma proposic3o politica
em agao, de incorporagao dos alunos que tradicionalmente tém sido excluidos da esco-
la, enquanto que a Educagdo Inclusiva refere-se a um objetivo politico a ser alcangan-
do” (p. 49). Para o autor, n3o se trata apenas de substituir nomenclaturas para indicar
a insercdo de “alunos de inclusdo” em institui¢des educacionais regulares, mas sim
de destacar que a inclusdo educacional pressupde a acao de matricular alunos histori-
camente excluidos da escola em instituicdes educacionais regulares, em cumprimento
com a legislagdo vigente. Por outro lado, a educagdo inclusiva é objetivo politico para ser
alcancado a curto, a médio e longo prazo por meio de iniimeras a¢des que favoregcam
diferentes formas de aprendizado, assegurando o respeito as diferencas e valorizando a
diversidade humana.

A diferenciacio entre os dois termos pode apontar para uma andalise mais apro-
fundada da temdtica. Todavia, consideramos que o mais relevante dessa discussdo n3o

" Embora a nomenclatura “alunos de inclusdo” nao exista na legislagdo educacional vigente nas instituicdes escolares, en-
tre docentes e gestores esta é uma das designagdes utilizadas com maior frequéncia, visto que “envolve toda aquela gama
de alunos que tinham como horizonte a repeténcia ou exclusdo escolar em virtude do baixo rendimento apresentado”
(Siqueira, 2008, p. 304).
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esteja na escolha de uma defini¢do, mas na plena compreens3o de que quando a edu-
cacao? for efetivamente inclusiva nao serd mais necessdrio adjetiva-la e/ou diferencié-la
da inclusdo educacional. A verdadeira educagao deve proporcionar a todos(as) o pleno
desenvolvimento, oferecendo, por meio da formacao, alternativas de aprendizagens que
favorecam identificar potencialidades e superar desafios. Do contrario, corremos o risco
de (re)produzir uma pseudoformacgdo/semiformacado (Adorno, 1972/2010) por compac-
tuar com a injustica social que predispde individuos e/ou grupos sociais ao preconceito
e a discriminac3o social, invariavelmente incompativeis com os principios que regem a
educacdo inclusiva.

Utilizamos o conceito de pseudoformacio/semiformacgao definido por Adorno
(1972/2010), ao afirmar que os individuos estao sendo submetidos desde o nascimento
a se moldar na cultura, a se adequar a sociedade, o que leva apenas a uma adaptacdo ao
meio cultural. Adorno (1972/2010) defende que “a formagao cultural agora se converte
em uma semiformacdo socializada, na onipresenca do espirito alienado, que, segun-
do sua génese e seu sentido, ndo antecede a formacgdo cultural, mas a sucede” (p. 9).
Afirma ainda que “apesar de toda a ilustrac¢do e de toda a informacgdo que se difunde (e
até mesmo com a sua ajuda) a semiformacg@o passou a ser a forma dominante da cons-
ciéncia atual” (Adorno, 1972/2010, p. 9).

E preciso perceber e anunciar os desafios inerentes a inclusdo educacional, resul-
tantes das condicGes sociais objetivas, sem deixar de apostar nas suas possibilidades,
principalmente no que refere a postura de oposic¢do radical aos processos de exclusio
socioeducacional que apenas destacam as necessidades especiais do individuo, em de-
trimento das condi¢des das institui¢cdes educacionais que dificultam e/ou impedem a
formacao, substituindo-a por mera adaptagdo. Como as condi¢des das institui¢oes edu-
cacionais permanecem inalteradas, as barreiras da aprendizagem, em geral, tendem a
ser ainda mais intensificadas para aqueles estudantes que tradicionalmente tém sido
excluidos da escola, porque nio se enquadram nos padrdes de normalidade instituidos
pela cultura. Este fato suscita constantemente o florescimento de atitudes de preconcei-
to em relagdo a prépria inclusdo educacional. Reiteramos que apontar as dificuldades
que obstam a inclusdo educacional, dentre as quais a presenca de preconceitos, nao
significa discordar dessa proposicao, indica, antes de tudo, a necessidade de fazer en-
frentamento ao que estd posto, com compromisso de vislumbrar alternativas vidveis
para confrontar tais impedimentos.

Reconhecer a presenca de barreiras em relacio a inclusido educacional talvez se
constitua como “primeiro passo” para localizar os bloqueios no individuo e, consequen-
temente, na sociedade, que os tornam contrdrios a experiéncia inclusiva. Tais entraves
carecem de ser retratados porque revelam a existéncia de uma cicatriz com a qual temos
de conviver, cientes de suas causas, para tentar resistir aos riscos da proliferacao de

2 Educagdo que n3o se limita apenas em garantir a matricula de alunos numa institui¢do educacional determinada, mas
implica, antes de tudo, a possibilidade de acesso a uma formagdo comprometida com o processo de humanizagdo, capaz
de se contrapor aos processos de barbdrie que violentam a vida humana. A concepg¢io de educagio/formacio defendida
nesse ensaio encontra-se ancorada nos escritos de Adorno, especialmente na obra Educagdo e Emancipagdo (1970/1995).
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novas feridas, sobretudo daquelas (im)postas pelo tecido social, em fungio do cercea-
mento da experiéncia. Nesse sentido, Adorno (1970/1995) nos adverte:

€ preciso reconhecer os mecanismos que tornam as pessoas capazes de co-
meter tais atos, é preciso revelar tais mecanismos a eles préprios, procuran-
do impedir que se tornem novamente capazes de tais atos, na medida em
que se desperta uma consciéncia geral acerca de tais mecanismos. (p. 121)

Esses mecanismos, apontados por Adorno, sdo originados por determinacdes
psiquicas e sociais que se encontram inter-relacionadas desde a sua génese, conforme
os pressupostos da TCS. Conscios de nossa predisposi¢do para os referidos mecanis-
mos, resultantes da trama das contradi¢des inerentes ao modelo de sociedade em que
vivemos, talvez seja possivel ampliar o nosso olhar para vislumbrar alternativas que
favorecam o inicio de uma inclusdo educacional mais plena, mesmo diante dos desa-
fios que impedem e/ou dificultam o seu florescimento no contexto socioeducacional
contemporaneo.

EpucagAo INcrusiva: A FormMAGCA0 CoM0 UM CAMINHO PARA DESPERTAR A
IDENTIFICAGAO COM A DIVERSIDADE HUMANA QUE Nos CONSTITUI

Pensar a educacio inclusiva ndo é uma tarefa facil porque pressupde uma anélise
contextualizada, na medida em que n3o existe uma perspectiva de inclusdo educacional
Unica num pais ou numa instituicdo educacional que seja universal. Ainscow (2009)
afirma que “grupos diferentes em contexto diferentes pensam sobre inclusao de forma
diversa e que n3o hd uma defini¢do Unica e consensual” (p. 21). O referido autor resumiu
algumas formas de pensar a inclusdo e apresenta uma anélise das tendéncias interna-
cionais em relagdo a educacio inclusiva dentro de cinco perspectivas conceituais:

1. “Inclusdo referente a deficiéncia e a necessidade de Educagdo Especial: a eficicia dessa abordagem
tem sido questionada, uma vez que, ao tentar aumentar a participa¢do dos estudantes com defi-
ciéncia, a educagio enfoca a parte da deficiéncia ou das necessidades desses estudantes e ignora
as outras formas em que a participacdo de qualquer estudante pode ser impedida ou melhorada.
(...) No entanto, ao rejeitar a idéia de inclus3o vinculada a necessidades educacionais especiais,
ha o perigo do desvio da atencdo da continua segregacdo vivida por estudantes com deficiéncia”.

2. “Inclusdo como resposta a exclusdes disciplinares: se a inclusdo é mais comumente associada a
criancas classificadas por terem necessidades educacionais especiais, entdo, em muitos paises,
sua conexdao com mau comportamento estd bem préxima. (...) A exclusdo disciplinar ndo pode ser
entendida sem estar ligada aos eventos e as interacdes que a precedem, a natureza dos relaciona-
mentos e a abordagem do ensino e da aprendizagem na escola”.

3. “Inclusdo que diz respeito a todos os grupos vulnerdveis a exclusdo: hd uma tendéncia crescente
de ver a exclusdo na educacio de forma mais ampla, em termos de superacdo da discriminagdo e
da desvantagem em relagdo a quaisquer grupos vulnerdveis a pressdes sociais. (...) Este uso mais
amplo da linguagem da inclus3o e da exclusdo é, portanto, um tanto fluido. Ele parece indicar que
pode haver alguns processos comuns que ligam as diferentes formas de exclusdo experimentadas
por, digamos, criangas com deficiéncia, criangas que foram excluidas de suas escolas por razdes
disciplinares e pessoas que vivem em comunidades pobres”.

4. “Inclusdo como forma de promover Escola para Todos: tem como premissa o desejo de criar
um tipo unico de escola para todos capaz de servir uma comunidade socialmente diversificada.
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Entretanto, esta énfase n3o foi seguida de um movimento igualmente forte de reforma da escola
regular para aceitar e valorizar a diferenca. ( ... ) Houve destaque para assimilagdo daqueles estu-
dantes percebidos como diferentes dentro da homogeneidade da normalidade, em vez da transfor-
mac3o pela diversidade”.

5. “Inclusdo como Educagdo para Todos: o movimento Educagdo para Todos (EPT) foi criado nos
anos 1990 em torno de um conjunto de politicas internacionais, coordenado principalmente pela
UNESCO, e relacionado com acesso e a participagdo crescente na educagdo em todo o mundo.
(...) Em resposta ao fracasso de muitos paises em atingir os objetivos uma década antes, os
organizadores procuraram enfatizar dreas especificas em que possa haver progresso. ( ... ) Apesar
do aparente progresso havido visando chamar atengdo para as possibilidades de um sistema edu-
cacional inclusivo para todas as criangas, especificamente incluindo criancas com deficiéncia, isto
s6 aconteceria na Declaragdo de Salamanca em 1994”. (Ainscow, 2009, pp. 14-18)

Apds a publicagao da Declaragio de Salamanca3, alguns paises esbocaram algumas
iniciativas para transformar suas politicas em defesa da inclusdo educacional (Mittler,
2000/2003). Pesquisas e estudos, como os de Ainscow (2009), Mittler (2000/2003),
dentre outros, demonstram que geralmente a inclusao educacional em paises em desen-
volvimento é mais dificil de ser efetivada, pois falta apoio institucional e financeiro para
atender as necessidades educacionais especiais dos alunos em situacao de inclus3o. )a
em paises considerados desenvolvidos, existem programas especificos de apoio insti-
tucional e de assisténcia financeira do Estado para prover tais politicas, contudo, nem
sempre a proposta de inclusdo educacional é acolhida por esses paises: em Espanha,
pais que sediou o nascimento da referida declaragio, existem muitas criticas a proposta
de inclusdo (Pacheco et al., 2007); assim como em Portugal, onde a inclusdo educacio-
nal é amparada pela legislagao oficial, mas, paralelamente, o Estado apoia também a
criagdo de novas escolas especializadas.

Em relagdo a América Latina, Rodriguez (2012) tragou um panorama das praticas
educativas inclusivas, evidenciando que, de modo geral, os limites para efetivacao de
uma Educac3do Inclusiva nessa regido — considerada uma das mais desiguais do mun-
do — estdo diretamente relacionados as condi¢des de pobreza, visto que:

sem duvida, a pobreza na América Latina é uma derivagao clara da distri-
buicdo desigual dos recursos e do acesso desigual a produgdo, mas, ao
mesmo tempo, também gera caracteristicas que a tornam mais complexa
e dificil de ser resolvida. Uma das caracteristicas que mais preocupa € a perda
de capital social, que se reflete em graves problemas de violéncia e inseguranga
social [énfase adicionada], e a outra ¢ a fragmentac3o do Estado, que resulta
em planejamento deficiente e a¢des dispersas e pouco efetivas. tentando
resolver a situagdo. (Rodriguez, 2012, p. 70)

Essa situagdo parece que favoreceu a maioria dos paises latino-americanos, dentre
os quais o Brasil, a aderir as politicas de inclusao educacional propostas pela Unesco e
demais agéncias internacionais, na perspectiva de que os esfor¢os empreendidos para

3 A Declarag3o de Salamanca (1994) é considerada a referéncia mais importante na elabora¢3o de politicas publicas que
visam a inclus3o educacional no mundo e, apesar dos 27 anos de sua existéncia, o sonho da proposta de educagio inclu-
siva se transformar no “meio mais eficaz de combater atitudes discriminatérias, construindo uma sociedade inclusiva e
atingindo educagdo para todos” (p. 1), ainda carece de ser realizado.
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efetivacdo destas politicas alavancassem mudancgas, ao menos, para conter a propaga-
¢3o dos processos de exclusdo por meio do discurso da inclus3o.

No Brasil, verificamos que nas ultimas décadas houve um aumento acentuado no
numero de matriculas de alunos com deficiéncia em institui¢oes regulares em todos os
segmentos de ensino, desde a educacgao infantil ao ensino superior, conforme indicam
dados apresentados no documento da prépria Politica Nacional de Educagdo Especial
na Perspectiva da Educacido Inclusiva (Dutra et al., 2008). Dados mais recentes, divulga-
dos pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (2010,
2021) sobre o censo escolar de 2010 e 2020, revelam que nos ultimos 10 anos, o nimero
de alunos com deficiéncia e transtornos globais do desenvolvimento matriculados em
classes comuns de escolas publicas aumentou 85%. Em 2010 eram 702.603 e em 2020,
1.300.000 de estudantes da educagao especial4, destes 92,8% em classes regulares.

Porém, as condic¢des de acesso, de permanéncia e de terminalidade de curso para
estudantes com deficiéncia no sistema educacional brasileiro permanecem precdrias
na maioria das instituicdes educativas. Apesar de os sistemas educacionais destinarem
recursos para efetivacdo dessas politicas, o cendrio da educagio no Brasil ainda perma-
nece precdrio, especialmente no que tange a escolarizacdo de pessoas com deficién-
cia. Caberia até questionarmos a destinag3o desses recursos, conforme aponta Bueno
(2008), mas essa tematica merece uma discussdao mais aprofundada que daria origem
a outro estudo. Consideramos que os obstdculos enfrentados para a implementacao da
proposta de inclusao educacional em paises como o nosso, talvez estejam relacionados,
dentre outras questdes, com a andlise feita por Martins (1997) acerca do significado das
politicas de inclusao em contextos de exclusdo. No entender deste sociélogo, as politi-
cas de inclusdo podem até, involuntariamente, conduzir os “incluidos” para uma “inclu-
sdo precdria, instavel e marginal” (Martins, 1997, p. 20), em fun¢do da manutengao do
sistema capitalista que se (re)produz no interior das instituicdes formadoras, como é o
caso da familia, da escola, da universidade, entre outras.

As concepg¢des de inclusdo categorizadas por Ainscow (2009), citadas anterior-
mente, foram gestadas em contextos internacionais diversos e, consequentemente,
apresentam perspectivas conceituais diferenciadas. O referido autor cotejou uma pos-
sibilidade adicional de pensar a educacido inclusiva, na pesquisa realizada em escolas
inglesas, em 2006, juntamente com outros estudiosos da drea. Eles partem do principio
de que esta proposta deve estar atrelada aos “valores inclusivos referentes a igualdade,
a participacdo, a comunidade, a compaixao, ao respeito pela diversidade, a sustentabili-
dade e ao direito” (Ainscow, 2009, p. 19).

Comungamos com este principio de pensar a educagao inclusiva, mas salienta-
mos que a construcdo de valores na formacao se deve iniciar na infincia, como sugere
Adorno (1970/1995). Todavia, uma educacio voltada para desenvolvimento de valores

4 No censo escolar divulgado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira sdo apresenta-
dos os dados dos alunos da educacdo especial que de acordo com o Artigo 58.° da Lei de Diretrizes e Bases da Educagio
Nacional (Lei n® 9.394, 1996) s3o os educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilida-
des ou superdotagdo.
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humanos desde a primeira infdncia depende, consubstancialmente, da efetivacdo de
uma politica educacional coletiva assumida, concomitantemente, pelo individuo e pela
sociedade, protagonizada por gestores, professores, pais, alunos/estudantes, funcio-
narios administrativos e a comunidade em geral, comprometidos em assegurar uma
formacdo pautada na experiéncia e na autorreflexdo critica, conforme pressupostos da
TCS. Do contrério, corremos o risco de impor valores em fases posteriores de dificil as-
similagcdo para individuos marcados por vivéncias traumadticas, geralmente resultantes
do preconceito, que podem dificultar e/ou impedir as possibilidades de florescimentos
de tais valores.

Uma educagdo voltada para formagao de valores humanos implica a possibilidade
do reconhecimento de si mesmo e do outro enquanto individuos, invariavelmente, per-
tencentes ao universal humano, cimplices de direitos e deveres comuns, necessérios a
uma vida digna. Nesse sentido, Silva (2015) indica:

a formacdo na perspectiva da educagdo inclusiva deve possibilitar a sensi-
bilizagao das pessoas, em ver o outro como sujeito de direito, cujas poten-
cialidades s3o diferentes, e por isso, ndo podem ser vistas de acordo com
os padrdes de “normalidade” ou de “uniformidade” das capacidades das
pessoas, como se fosse possivel formaté-las. (p. 100)

Uma educacgio inclusiva pressupde uma formacgdo que possibilite, no desenvolvi-
mento do processo de socializag3o, a oportunidade de nos diferencarmos para perceber
o quanto somos diversos e, posteriormente, compreender que essa diversidade nos tor-
na, dialeticamente, semelhantes. Assim, Crochick et al. (2013) defendem que “a identifi-
cagdo nao implica o ser idéntico, mas sim a necessidade de um acervo cultural universal,
acervo esse incorporado pelos individuos permitindo-se expressar as diferencas” (p. 21).
Por isso, o processo de individuagdo é produto da socializa¢do, somos socializados para
nos diferencar, trata-se de um processo que supde alteridade e conquista da autonomia.
Em outros termos, podemos afirmar, como aponta Crochick (2011), que o processo de
individuacao ocorre mediante nossa possibilidade de nos diferencar, na medida em que
somos incentivados a expressar nossas diferencgas e, concomitantemente, aprendemos
a acolher as diferencas dos outros. Em contrapartida, a cultura geralmente nos impde
a um processo de idealizagdo em que somos forcados a aceitar e assimilar, invariavel-
mente, padrdes normatizados pela sociedade, em geral, incoerentes com as identida-
des socialmente negadas. Quando somos cerceados da possibilidade de individuacao,
aprendemos, inconscientemente, a negar as nossas diferencas n3o aceites pela cultura
e/ou pela civilizag3o, porque nos “socializamos a reboque”, impossibilitados de nos di-
ferencar, de reconhecer quem realmente somos, e, consequentemente, nao suportamos
reconhecer a diferenca no outro por nos fazer lembrar da nossa subalternidade diante
das condig¢des sociais objetivas.

Até que ponto é possivel vislumbrar a educacgao inclusiva, na perspectiva dos va-
lores definidos por Ainscow (2009), em contextos sociais que dificultam e/ou impe-
dem o processo de individuagdo? E a individuacdo, ou seja, o processo de diferenciacdo
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individual que nos conduz a identificagdo com “um dos semelhantes”, condi¢do funda-
mental para constituicdo de nossa natureza humana, pois, “mesmo antes de ser indi-
viduo o homem é um dos semelhantes, relaciona-se com os outros antes de se referir
explicitamente ao eu; é um momento das relagdes em que vive, antes de poder chegar,
finalmente, a autodeterminagao” (Horkheimer & Adorno, 1956/1973, p. 47).

Portanto, a identificagdo resultante do processo de individuagdo nos torna capaz
de nos diferencar e, dialeticamente, nos potencializa a acolher as inimeras manifesta-
¢oes de diferenca inerentes a diversidade humana que também nos constitui. Assim,
nos tornamos naturalmente predispostos a incluir, na medida em que nos identificamos
com o outro. A identificagcdo, conforme aponta Crochick (2011), “pode ser definida como
a busca do universal no particular, a sua negagao diz respeito a esse universal: o outro
nao é reconhecido em sua humanidade” (p. 37). Assim sendo, é impossivel pensar a
inclusdo educacional do outro que n3o é reconhecido em sua humanidade como um de
nés — na “dor e na delicia de ser o que é"5 e/ou quem é — porque, para ser incluido,
é preciso, antes de tudo, se reconhecer e, também, ser reconhecido pelo universal hu-
mano que nos torna parte integrante da diversidade humana, independentemente das
nossas diferencas e/ou particularidades de origem social, econémica, cultural, fisica,
cognitiva, sensorial, étnica, religiosa, entre outras.

Desta maneira, para que a educacdo inclusiva de fato se efetive, é preciso que
ocorra a identificacdo entre os individuos advinda da certeza de pertencimento de to-
dos os homens e mulheres ao universal humano, capaz de incorporar cada particular
(diferente) como parte imprescindivel da diversidade humana. Do contrério, os valores
inclusivos sugeridos por Ainscow (2009) caem por terra, pois estes tendem a sucumbir
diante das ciladas impostas por processos de socializagcdo excludentes aos quais somos,
constantemente, submetidos.

Cabe ressaltar que o problema da inclusdo educacional ultrapassa as proposicdes
dos documentos e das politicas publicas. Pressupomos que estd vinculado as préprias
condicoes de vida e de sobrevivéncia de educandos e de educadores e da populacio
como um todo. Contudo, ndo se pode subestimar a relevancia das politicas publicas
para alavancar as possibilidades e evidenciar os desafios da educagdo inclusiva, espe-
cialmente quando tomamos como pardmetro a andlise e a reflexdo critica do impacto
das referidas politicas em curso nos diferentes contextos educacionais. Por isso, neces-
sitamos pensar a inclus3o a partir de um referencial que nos possibilite compreender as
contradi¢des elencadas nessa reflexdo.

Quando a formacgao cultural ndo permite a nossa individuagao e nos impde uma
socializag¢do for¢ada, baseada nos modos de producido capitalista, a identificacdo ten-
de a ser negada e/ou substituida pela idealizagao. Na identificagdo, a idealizagdo pode
aparecer quando estamos diante de algo ou de alguém desconhecido/diferente, mas a
medida que temos a possibilidade de fazer a experiéncia com aquele(a) ou com aquilo
que nos causa estranhamento, a idealizacdo pode se metamorfosear em identificacao,
uma vez que, descobrimos a metafora humana similar em outras espécies da natureza:

5 Expressdo utilizada por Caetano Veloso na can¢io “O Dom de lludir” (1986).
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lagartas gestam borboletas em seus casulos, mas é preciso reconhecer o poder de trans-
cendéncia da lagarta presente no casulo.

Mediante o processo de individua¢ao que ocorre por meio da possibilidade de
diferenciagdo do individuo na sociedade, o processo de socializa¢do tende a ser favo-
recido, pois dada a oportunidade de se perceber como diferente e de ter acolhida a
sua diferenca, fica latente no individuo a necessidade de acolher, incondicionalmente, a
diferenca no outro. Em contrapartida, no processo de socializagdo em massa, quando
a individuagao é negada previamente, abortam-se as possibilidades de acolhimento da
diferenca, de si e do outro, j4 que sempre se impdem modelos para se “clonar a borbo-
leta”, retomando a metéfora citada. Dessa forma, ao invés de reconhecer na existéncia
da lagarta a presenca latente da borboleta, a cultura de massa, de antemao, menospreza
e desvaloriza as possibilidades de expressao da “lagarta”, representada pela diversidade
humana. Assim, idealiza-se a condig¢do de borboleta, negando a transcendéncia repre-
sentada pelo casulo, inerente a espécie. Para romper com esse ciclo, que culmina na
negacdo social da diferenca, é preciso compreender, como aponta Crochick (2011), que
“em cada particular, a diferenca enuncia outra possibilidade de ser, o que fortalece a in-
dividuacdo e a sociedade” (p. 34).

Em geral, na nossa formacdo, a identificagdo ndo é estimulada, mas fortemente
negada, seja na familia, na escola, na universidade, nas ordens religiosas, no mundo
do trabalho, nas midias, dentre outras institui¢cdes responsdveis pela nossa formagao
cultural. Ao negarmos a identificagdo com o outro, negamos a nés mesmos, visto que,
se pertencemos a diversidade humana, a diferenca é a nossa principal caracteristica, in-
dependente de nossas escolhas e/ou particularidades. Assim, “essa negacao ¢ iluséria,
pois claramente o que hd de humano pode ser reconhecido em todas as pessoas; quem
nega a identificagdo tem de forgar o desconhecimento de que algo em si mesmo é co-
mum ao outro e vice-versa” (Crochick, 2011, p. 37). Perceber e identificar os processos
que podem nos levar a negar a presenca do outro em nés é de fundamental importancia
para se evitar o fortalecimento de uma formacdo cultural desfavoravel ao desenvolvi-
mento de valores inclusivos.

Como j4 foi dito, a possibilidade de refletir criticamente sobre si mesmo e sobre o
outro deveria ser estimulada em nossa formacgdo desde a primeira infancia. Porém, para
que isso ocorra, faz-se necessario pensar sobre os significados da nossa prépria forma-
¢3o na contemporaneidade: como a nossa formacao interfere na constitui¢do de nossos
valores? Em que medida nossa formacao se encontra comprometida com a “emancipa-
¢3o dos homens”¢? Como se justificam as desigualdades sociais em sociedades que ja

¢ Na canc¢do “Queremos Saber”, uma composicdo feita por Gilberto Gil em 1976 e interpretada por Cassia Eller, no album
Actistico MTV, nos deparamos com uma reflexdo poética acerca da suposta relagdo entre conhecimento e emancipagio hu-
mana, conforme sugere a prépria letra: “queremos saber o que vao fazer com as novas invengdes. Queremos noticia mais
séria sobre a descoberta da antimatéria e suas implica¢des na emancipagdo do homem das grandes popula¢des. Homens
pobres das cidades, das estepes, dos sertdes. Queremos saber quando vamos ter raio laser mais barato. Queremos de fato
um relato, um retrato mais sério do mistério da luz, luz do disco-voador, pra ilumina¢do do homem t3o carente, sofredor.
Tado perdido na distancia da morada do Senhor. Queremos saber, queremos viver confiantes no futuro. Por isso se faz
necessario prever qual o itinerdrio da ilus3o. A ilusdo do poder, pois se foi permitido ao homem tantas coisas conhecer.
E melhor que todos saibam o que pode acontecer. Queremos saber, queremos saber, todos, queremos saber” (Gil, 1976).
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produziram conhecimentos e tecnologias suficientes para supera-las? Qual é o papel
de uma formacgdo que convive com a injustica social e, paralelamente, ndo admite a
manifestacdo das diferencas pertinentes a diversidade humana? Como fomentar o de-
senvolvimento de valores humanos na formacao, numa sociedade em que o sofrimento
e a morte s3o banalizados cotidianamente?

Esses questionamentos se mostram coerentes com o que ja foi defendido por
Adorno (1970/1995), quando evidenciou a incoeréncia da coexisténcia de tantos avan-
cos tecnoldgicos e cientificos com um aumento na mesma intensidade das desigual-
dades sociais. Nota-se nos seus escritos, que ja ha algum tempo este autor (Adorno,
1970/1995) indicava a necessidade dos objetivos educacionais estarem voltados a nos
tornar humanos, pois

estando na civilizagdo do mais alto desenvolvimento tecnolégico, as pes-
soas se encontrem atrasadas de um modo peculiarmente disforme em re-
lac3o a sua prépria civilizagdo - e ndo apenas por ndo terem em sua arra-
sadora maioria experimentado a formagao nos termos correspondentes ao
conceito de civilizagdo, mas também por se encontrarem tomadas por uma
agressividade primitiva, um &dio primitivo ou, na terminologia culta, um
impulso de destrui¢do, que contribui para aumentar ainda mais o perigo,
de toda esta civilizagdo venha explodir, alids uma tendéncia imanente que
a caracteriza. Considero tao urgente impedir isto que eu reordenaria todos
os outros objetos educacionais por esta prioridade. (p. 155)

Para incentivar permanentemente o desenvolvimento de valores humanos pau-
tados na justica social, na solidariedade, na cultura da paz, na cooperagdo e na ética,
a formacao precisa, urgentemente, se contrapor ao modelo social que a produz. Esses
questionamentos evidenciam como estamos distantes de uma verdadeira formacao e
denunciam, concomitantemente, a necessidade urgente de uma formagao que nos esti-
mule, ao maximo, a estranhar e, principalmente, nos indignar diante das condicdes de
vida precdria que dificultam e/ou impedem nossa individuacao e, consequentemente,
inviabiliza a educac@o inclusiva. Mais uma vez, nas palavras de Adorno (1972/2010) “a
Unica possibilidade de sobrevivéncia que resta a cultura é a autorreflexao critica sobre a
semiformacdo, em que necessariamente se converteu” (p. 39).

No Brasil, a proposta de educagdo inclusiva parece vislumbrar esses valores,
ao menos nos documentos das politicas publicas, expressos na Politica Nacional de
Educacgdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (Dutra et al., 2008), que define
educagdo inclusiva como:

paradigma educacional fundamentado na concepgao de direitos humanos,
que conjuga igualdade e diferenca como valores indissocidveis, e que avan-
caem relagdo a idéia de equidade formal ao contextualizar as circunstincias
histéricas da producdo da exclusdo dentro e fora da escola. (p. 5)
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No cendrio internacional, Ainscow (2009) demonstrou, por meio de pesquisas, os
significados dos valores inclusivos e de suas implicagdes para que a educagao inclusiva
seja concebida como:

um processo de transformacdo de valores em acio, resultando em prati-
cas e servigos educacionais, em sistemas e estruturas que incorporam tais
valores. Podemos especificar alguns deles, porque s3o parte integral da
nossa concepgao de inclus3o; outros podemos identificar com um razodvel
grau de certeza, com base no que aprendemos a partir de experiéncias. Isto
significa que a inclusdo sé podera ser totalmente compreendida quando
seus valores fundamentais forem exaustivamente clarificados em contextos

particulares. (p. 21)

A transformacdo de valores em agdo sugerida por Ainscow (2009) parece estar
atrelada a verdadeira formacao, que, segundo Adorno (1970/1995), deve se pautar na
experiéncia e autorreflexdo critica, sem as quais toda e qualquer proposta de educagio
inclusiva, especialmente no contexto contemporaneo, corre o risco de ser abortada des-
de o seu nascedouro, visto que a negagado de valores humanos e/ou inclusivos resulta,
basicamente, de uma formacao precéria, marcada pela auséncia da experiéncia e da
autorreflexdo critica que contribui para a proliferacdo do preconceito e da discriminagao
social. Quando impedidos do processo de individuagao que nos permitiria reconhecer
e expressar nossas diferencas, tendemos a n3o aceitar as diferencas alheias porque nos
tornamos incapazes de estabelecer identifica¢cdes, especialmente com aqueles que apre-
sentam diferencas pertinentes a diversidade humana, menosprezada socialmente em
funcao dos processos de idealizac3o estabelecidos pela nossa formacao cultural. Nesse
sentido, Adorno (1970/1995) nos adverte: “é necessario contrapor-se a uma tal auséncia
de consciéncia, é preciso evitar que as pessoas golpeiem para os lados sem refletir a
respeito de si proprias” (p. 121).

Cabe salientar que os valores inclusivos citados por Ainscow (2009) s3o similares
aos valores defendidos na Declaragio Universal dos Direitos Humanos (1948), que de-
vem ser incorporados por todos(as), independente de qualquer proposicao educacional
especifica. Por um lado, talvez o qualificador de educagio “inclusiva” seja apenas uma
redundancia para lembrar de como estamos nos afastando da nossa natureza humana,
em funcdo da impossibilidade de se ter experiéncia e refletir sobre si mesmo e sobre o
outro. Por outro lado, reafirmar a necessidade de exercitar esses valores é também mais
uma forma de expressar nosso desejo por uma vida mais digna e de denunciar nossa
fome de justica social.

Nesse sentido, Crochick et al. (2020) defendem que uma educacio de fato inclusi-
va so serd possivel quando as discussdes sobre direitos humanos e as politicas publicas
conseguirem que a luta por uma sociedade democratica seja intermediada pela experién-
cia e processo de conscientizacdo de uma educagao humana emancipadora capaz de
apontar as contradi¢des da sociedade que retroalimenta esse ciclo. Para os respectivos
autores qualquer forma de inclusio, em especial a educacional, somente seréd possivel
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quando superarmos as contradi¢des proprias a uma sociedade violenta, reforcando os
argumentos utilizados em defesa de uma constante revisao das propostas de educagdo
inclusiva, além de mostrar a necessidade de manter esfor¢os na formacgdo de sujeitos
mais reflexivos diante de uma sociedade ainda pouco democratica e contraditéria no
que diz respeito ao entendimento e acolhimento da diversidade que nos constitui.

CONSIDERACOES FINAIS

Do exposto, podemos inferir que a possibilidade de constru¢ao de valores huma-
nos e/ou “valores inclusivos” (Ainscow, 2009) depende, sobretudo, da possibilidade de
percebermos nossas diferencas por meio do processo de individuagdo e, consequen-
temente, estabelecermos identificagdes com nossos semelhantes, especialmente com
aqueles considerados mais frageis, porque sé assim despertamos para reconhecer a
nossa prépria fragilidade, inerente a natureza humana.

A conquista de uma educagdo inclusiva plena exige a luta permanente por uma for-
macao cultural e educacional capaz de se contrapor, ao maximo, as determinagdes psi-
quicas e sociais que impedem e/ou limitam a manifestacdo das diferencas presentes na
diversidade humana. Do contrério, estaremos condenados a cair na trama da inclusio
idealizada que insiste em ameacar as possibilidades de existéncia dos valores humanos
naturalmente inclusivos.

Por fim, vale enfatizar que pensar a educacdo inclusiva requer o reconhecimen-
to das préprias contradi¢des inerentes a tal proposta, tendo em vista o nosso modelo
de sociedade que insiste, ainda, em nos desumanizar, mesmo diante das conquistas
de direitos legais e de um cendrio pandémico revelador da vulnerabilidade natural ao
humano. Todavia, faz-se necessario buscar rastros de experiéncia na formacao cultural
contemporadnea, mesmo considerando seus limites, pois o problema da inclusio educa-
cional ultrapassa os muros do 4mbito da educacgdo, no sentido formal da palavra.

E necessario refletir sobre o modelo de sociedade que mantém as desigualdades
como uma forma de cultivar e/ou “vender” lugares a serem alcangcados numa hierarquia
de poder. Assim, entendemos que na contemporaneidade os processos de individuagao
e socializacdo s3o relacionados e, para isso, é preciso que nossas praticas educativas
possam evidenciar as contradi¢des presentes na atual tentativa de inclusio social para
a promoc¢do de uma formacao cultural. A formagao deve conseguir formar pessoas ca-
pazes de se contrapor a essa adaptagdo que n3o questiona o status quo e nao consegue
fazer resisténcia a tudo que impede de nos identificarmos com a fragilidade inerente a
nossa espécie e de percebemos o quanto de particularidades existe no universal humano.
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