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ReEsumo

Este artigo refere-se aos resultados de uma pesquisa sobre a implementagio de politicas
publicas de educacdo inclusiva e as experiéncias de inclusdo escolar de estudantes com deficién-
cia visual na Escola Municipal Adelino Magalh3es, localizada em Niteréi, estado do Rio de Janeiro,
e tem por objetivo central caracterizar as experiéncias sobre a praxis pedagégica com estudantes
com deficiéncia visual considerados em situagdo de inclusdo. O referencial tedrico-metodoldgico
adotado na problematizac¢do do objeto de estudo e andlise dos dados foi a teoria critica da socie-
dade. Participaram do estudo: dois estudantes com deficiéncia visual considerados em situagio
de inclusdo, uma professora da sala de aula inclusiva, uma professora da sala de recursos mul-
tifuncionais e uma professora de apoio pedagdgico a inclus3o escolar. Os resultados revelaram
que a Escola Municipal Adelino Magalh3es est4 desenvolvendo a educagao inclusiva, sobretudo
em decorréncia da implementacdo das politicas publicas de educagdo no municipio de Niterdi,
que estabelecem como prioridade a inclus3o escolar de estudantes com deficiéncia. Foi constata-
do que a educacdo inclusiva demanda compromisso politico-pedagégico coletivo de professores,
gestores e familiares em prol da escola publica e de sua democratiza¢do. Consequentemente, a
educacio inclusiva possibilita experiéncias de ensino e aprendizagem soliddrias, centradas na
humanizac¢do de estudantes com deficiéncia, tornando-os, assim, aptos a se reconhecerem como
participes da sociedade, na qual impera a violéncia presente na competitividade.
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INCcLUSIVE EDUCATION POLICIES AND PEDAGOGICAL
PRACTICES IN PUBLIC SCHOOLS: EXPERIENCES IN BRAZIL

ABSTRACT

This article refers to the results of a survey on policy implementation of public policies for
inclusive education and the experiences of school inclusion of students with visual impairments
at the Adelino Magalhdes Municipal School, located in Niter6i, state of Rio de Janeiro, with the
primary objective of characterizing the experiences on pedagogical praxis with students with
visual impairments considered to be in a situation of inclusion. The theoretical-methodological
framework adopted in the problematization of the object of study and data analysis was the
critical theory of society. The study included: two visually impaired students considered to be in
a situation of inclusion, a teacher from the inclusive classroom, a teacher from the multifunc-
tional resources room and a teacher of pedagogical support for school inclusion. The results
revealed that the Adelino Magalh3es Municipal School is developing inclusive education, mainly
due to the implementation of public education policies in the municipality of Nitersi, which pri-
oritize the inclusion of students with disabilities. It was found that inclusive education demands
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collective political-pedagogical commitment from teachers, administrators and family members
in favor of public schools and their democratization. Consequently, inclusive education enables
solidary teaching and learning experiences centered on the humanization of students with dis-
abilities, thus making them able to recognize themselves as participants in society, in which the
violence present in competitiveness prevails.
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public policy, inclusive education, pedagogical praxis, public school

INTRODUCAO!

No atual estagio civilizatério, a educagao inclusiva é uma luta ndo exclusivamente
por politicas publicas, que garantam o acesso de estudantes com necessidades educa-
cionais especiais a escola publica; mas também pela transformacado da sociedade, mar-
cada pela luta entre capital e trabalho, hierarquizacao social e competitividade, marcas
da sociedade administrada. Nesse sentido, os individuos considerados mais fortes e,
consequentemente, mais aptos a competir na sociedade de classes sdo postos hierar-
quicamente acima dos individuos das denominadas minorias sociais, tais como as pes-
soas com deficiéncia e demais individuos com caracteristicas fisicas, sensoriais e fisicas
consideradas desviantes do padrao imposto pela sociedade administrada.

O referencial tedrico-metodoldgico deste estudo é a teoria critica da sociedade,
com énfase no pensamento de Adorno (1970/2010), considerando que “a educagdo tem
sentido unicamente como educagdo dirigida a uma autorreflexdo critica” (p. 121) e “a
exigéncia que Auschwitz n3o se repita é a primeira de todas para a educacdo. De tal
modo ela precede quaisquer outras que creio ndo ser possivel nem necessario justifica-
-la” (p. 119). Por isso, fez-se necessario problematizar: a educag¢do escolar contempla
as demandas humanas e a necessidade de enfrentar a violéncia social manifestada na
escola? A teoria critica da sociedade contribui nessa discussao, sobretudo na elaboragao
do passado para que n3o se repita o que nele ha de pior — a barbdérie:

o que é o mesmo que dizer que a memdria, o tempo e a lembranca s3o li-
quidados pela prépria sociedade burguesa em seu desenvolvimento, como
se fossem uma espécie de resto irracional, do mesmo modo como a racio-
nalizagdo progressiva dos procedimentos da produgdo industrial elimina
junto aos outros restos da atividade artesanal também categorias como a
da aprendizagem, ou seja, do tempo de aquisi¢3o da experiéncia no oficio.
Quando a humanidade se aliena da memodria, esgotando-se sem félego na
adaptacido ao existente, nisto reflete-se uma lei objetiva de desenvolvimen-
to. (Adorno, 1970/2010, p. 33)

' Este artigo estd associado a uma dissertagdo de mestrado em educagdo, desenvolvida na Universidade Federal Fluminense,
sobre a implementacdo de politicas publicas de educagdo inclusiva e as experiéncias de inclusdo escolar de estudantes
com deficiéncia visual na Escola Municipal Adelino Magalh3es, localizada em Niterdi, estado do Rio de Janeiro, tendo por
objetivo central caracterizar as experiéncias sobre a praxis pedagégica com estudantes com deficiéncia visual considerados
em situagdo de inclusdo (Agra, 2015).
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Para se admitir as possibilidades da educagdo contra a violéncia, face as condi¢des
objetivas vigentes, seria ideoldgico atribuir tal responsabilidade exclusivamente aos pro-
fissionais da escola, desconsiderando-se a estrutura social vigente:

a ideologia dominante hoje em dia define que, quanto mais as pessoas
estiverem submetidas a contextos objetivos em relagdo aos quais sdo im-
potentes, ou acreditam ser impotentes, tanto mais elas tornardo subjetiva
esta impoténcia. Conforme o ditado de que tudo depende unicamente das
pessoas, atribuem as pessoas tudo o que depende das condicdes objeti-
vas, de tal modo que as condigGes existentes permanecem intocadas. Na
linguagem da filosofia poderiamos dizer que na estranheza do povo em
relagdo a democracia se reflete a alienagdo da sociedade em relac3o a si
mesma. (Adorno, 1970/2010, p. 36)

Nesse contexto, este artigo teve por objetivo analisar as agdes politicas e praxis edu-
cacionais inclusivas na organizacio pedagdgica da Escola Municipal Adelino Magalh3es
e as politicas de educacdo inclusiva no municipio de Niterdi, Rio de Janeiro, Brasil, con-
siderando que os documentos oficiais brasileiros e as declara¢des internacionais preco-
nizam o direito a educagdo. Participaram deste estudo: dois estudantes com deficiéncia
visual, uma professora da sala de aula inclusiva (SAI), uma professora da sala de recur-
sos multifuncionais (SRM), espago de apoio a inclus3o escolar que, segundo Alves et al.
(2006), conta com material especifico face as diferencas e necessidades especificas de
aprendizagem dos estudantes, tendo como centralidade o “desenvolvimento de estraté-
gias de aprendizagem, centradas em um novo fazer pedagdgico que favorega a constru-
c3o de conhecimentos pelos estudantes, subsidiando-os para que desenvolvam o curri-
culo e participem da vida escolar” (p. 13). E, mais ainda, faz-se necessario considerar a
participacao de uma professora de apoio pedagégico (AP) a inclusdo escolar na escolaz.

A Escola Municipal Adelino Magalhaes estd localizada no municipio de Niterdi,
estado do Rio de Janeiro e oferece as seguintes adapta¢des arquitetdnicas: portas lar-
gas e carteiras escolares especificas para estudantes destros e canhotos. Identificamos
também alguns recursos tecnolégicos de acessibilidade comunicacional e comunicacao
alternativa para estudantes com paralisia cerebral, tais como: pranchas de comunicacao,
plataformas digitais de jogos e musicas, intérprete de lingua brasileira de sinais (Libras),
material pedagdgico para escrita e leitura por intermédio do sistema Braille e programas
de voz para computadores.

No que se refere ao ensino fundamental, 25 estudantes, com laudo comprovando o
tipo de deficiéncia para participar do atendimento educacional especializado?, sao bene-

2 A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (2015) se refere ao professor de apoio escolar no inciso XlII da
seguinte maneira “profissional de apoio escolar - pessoa que exerce atividade de alimentagdo, higiene e locomocdo do
estudante com deficiéncia e atua em todas as atividades escolares nas quais se fizer necessdrio, em todos os niveis e
modalidade de ensino, em institui¢des publicas e privadas, excluidas as técnicas ou os procedimentos identificados com
profissdes legalmente estabelecidas”.

3 De acordo com o Decreto n° 7.611 (2011), no Artigo 3.°, “s3o objetivos do atendimento educacional especializado: | - pro-
ver condi¢Bes de acesso, participagdo e aprendizagem no ensino regular e garantir servicos de apoio especializados de
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ficiados pela SRM, tendo na escola um total de 14 classes inclusivas, contando os turnos
da manh3 e da tarde; com atuacdo de 14 professores. A escola conta também com pro-
fessores de AP as necessidades educacionais especiais dos estudantes considerados em
situacdo de inclusdo. Além dos dois estudantes com deficiéncia visual considerados em
situacdo de inclusao, ha também estudantes com deficiéncia auditiva/surdez, deficién-
cia fisica/paralisia cerebral, deficiéncia mental/sindrome de Down, sindrome do espec-
tro autista, transtorno do déficit de atencdo com hiperatividade, hidrocefalia, transtorno
de oposicdo e desafio, esclerose tuberosa e hemiparesia.

Quanto aos estudantes com deficiéncia visual, apresentam baixa vis3o, s3o gé-
meos e frequentam o turno da tarde. A escola é organizada para que haja, no méximo,
dois estudantes considerados em situacdo de inclusdo por turma. Pois, dentre as 14
turmas com estudantes considerados em situacdo de inclusdo, duas contam com trés
estudantes com deficiéncia, em consonéncia com o grupo de referéncia4 recomendado
para o ensino fundamental de acordo com o Artigo 10.° da Portaria FME n°® 878/2009
(2009). Vale ressaltar que o estabelecimento do grupo de referéncia refere-se a imple-
mentagdo de estratégias pedagdgicas de organizagdo para dar sustentabilidade ao pro-
cesso de inclusdo escolar de estudantes com deficiéncia. Portanto, tensionando a esco-
la que historicamente tem se mantido segregadora, como afirmado por Costa (2007):
“pois, ndo atende a diversidade humana; educa para a homogeneizacao; a adaptacio; e
a reproducao social; desconsidera as diferengas humanas e de aprendizagem; reproduz
a légica da producao capitalista dominante; hierarquiza os estudantes pela avaliagao e
reprovacao, dentre outras” (p. 7).

Posto isto, faz-se urgente problematizar a escola como instancia social reproduto-
ra da |égica capitalista, ao impor barreiras ao acesso e a permanéncia de estudantes com
deficiéncia na escola, ao promover uma hierarquizagio dos individuos no que concerne
aos aptos ou inaptos a aprendizagem, obstando a possibilidade da formacg3o acolhedora
da diferenca humana e, por conseguinte, uma educag¢do democrética e fundamentada
nos direitos humanos. Assim, a educacgio inclusiva pode ser afirmada quando a escola
se torna participe do processo de democratizagdo da educag@o ao elaborar e implemen-
tar um projeto pedagdgico que contemple os fundamentos filoséficos e politicos da edu-
cacdo humana e democratica e, assim, se contraponha as atitudes docentes e praticas
pedagdgicas discriminatérias. Nessa perspectiva, Leme e Costa (2016) afirmam o fazer
pedagdgico cotidiano e as inter-relagdes entre estudantes na escola como os epicentros
do processo de inclus3o:

tendo em vista que o processo de inclusdo se materializa na escola, no que
tange a educagdo, defendemos a articulagdo entre politicas e praxis, uma

acordo com as necessidades individuais dos estudantes; Il - garantir a transversalidade das a¢des da educagao especial
no ensino regular; 11l - fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagégicos que eliminem as barreiras no
processo de ensino e aprendizagem; e IV - assegurar condi¢Bes para a continuidade de estudos nos demais niveis, etapas
e modalidades de ensino”.

4 O grupo de referéncia, em conformidade com a Portaria n.° 878 (Portaria FME n° 878/2009, 2009), é definido no Artigo
4.°, como sendo “o conjunto de estudantes organizado no inicio de cada periodo letivo, mediante processo de agrupa-
mento” (para. 1).
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vez que a afirmacdo das politicas publicas de inclusdo em educacdo esta
atrelada as experiéncias cotidianas dos estudantes nas escolas. Portanto, é
no cotidiano escolar que se define a participagdo e a gama total de experién-
cias de aprendizagem vividas pelos estudantes, as quais podem contribuir
a formagao humana emancipadora e inclusiva. (p. 669)

Em suma, é na escola e nas experiéncias vividas cotidianamente pelos estudantes
com deficiéncia junto com os demais estudantes sem deficiéncia, os professores, as
equipes pedagogicas e de gestdo da escola, que a educagdo inclusiva pode se tornar
uma possibilidade de enfrentamento e superagao da violéncia, sobretudo a manifestada
pelo preconceito contra estudantes considerados em situac¢do de inclus3o. Por isso, a
demanda por estudos que analisam as experiéncias de estudantes com deficiéncia visual
na escola.

ExPERIENCIAS DE ESTUDANTES cOM DEFICIENCIA VISUAL NO COTIDIANO PEDAGOGICO DA
EscorA MUNICIPAL ADELINO MAGALHAES

Este estudo optou pela ado¢ao de pseudénimos (Paulo e Pedro) para preservacgao
da privacidade dos estudantes com deficiéncia visual. Esses estudantes frequentam a
mesma turma do quinto ano do ensino fundamental, na qual também estuda um estu-
dante com sindrome do espectro autista, que ¢ acompanhado por uma professora de AP
ainclusao escolar. Paulo e Pedro completaram 14 anos em 2014 e ingressaram na escola
em 2012, sendo oriundos de escola privada.

Na organizagdo em sala de aula, tanto Pedro quanto Paulo ocupam a primeira
fileira. Pois, quando foram avaliados pela equipe de educagio especial do municipio
de Niterdi, algumas recomendagdes se fizeram necessdrias, tais como, utilizar o plano
inclinado e o caderno com pautas alargadas, lapis 6B, que garante uma escrita mais
reforcada, objetivando apoiar a leitura e a escrita, além da colaboragdo da professora
atuante na SAl nos aspectos gerais que dizem respeito as aulas. Por exemplo, a pro-
fessora solicita a direcao da escola que sejam ampliadas as paginas utilizadas do livro
didatico quando hé necessidade de estudar uma pégina especifica.

De acordo com os relatos da professora da SRM, Pedro e Paulo, no inicio do ano
letivo, apresentaram resisténcia em participar das atividades pedagégicas propostas,
afirmando que “eles interagiam bem, quando estavam nessa sala, mas solicitavam que a
porta fosse mantida fechada, alegando nao gostar de serem vistos em uma sala para AP
a inclusdo escolar aos estudantes com deficiéncia” (professora Nilza’, SRM). Inclusive,
esses estudantes questionavam sobre o motivo de participarem do atendimento educa-
cional especializado na SRM.

Na SAI¢, a professora relatou que Pedro e Paulo apresentavam dificuldade na utili-
zac3o do plano inclinado, demonstrando n3o gostar de utiliza-lo, reclamando quando a

5 Os participantes deste estudo s3o identificados por pseudénimos para preservacdo da privacidade.

¢ Na qual estudam estudantes considerados em situagdo de inclusdo junto com os estudantes sem deficiéncia e/ou neces-
sidades educacionais especiais.
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professora solicitava ampliagao das paginas do livro didatico. Pedro e Paulo relatavam, a
todo o momento, o desejo de realizar as tarefas no préprio livro como os demais colegas
da sala. A professora também tinha o cuidado de ampliar as provas e atividades e, ao
escrever no quadro de giz, sempre adota letra ampliada.

Assim, atitudes docentes inclusivas em atendimento a demanda de aprendizagem
dos estudantes considerados em situac¢do de inclusdo s3o necessdrias no apoio a sua
aprendizagem, como também para desenvolver nos demais estudantes a solidariedade,
o que é afirmado por Crochick et al. (2011): “dessa maneira, as relacdes dos estudan-
tes entre si, com maior ou menor grau de discriminagio, também dependem de como
atuam os professores para com todos os seus estudantes” (p. 197).

Em relagdo as salas de recursos multifuncionais, no municipio de Niterdi, vale des-
tacar que o atendimento aos estudantes considerados em situac¢do de inclusdo ocorre
no mesmo periodo das atividades pedagégicas da SAI, contrariando o Decreto n® 7.61
(2011), ao prescrever que o atendimento educacional especializado ocorra no contratur-
no das aulas na SAIl. Alguns motivos para justificar o referido atendimento no mesmo
turno das aulas na SAl, narrados pelos participantes da pesquisa, foram “falta de recur-
sos financeiros para alimentacgao, transporte escolar, profissionais na escola e a dindmi-
ca de funcionamento da escola”.

Nesse sentido, os estudantes considerados em situacdo de inclusao, que recebem
atendimento educacional especializado na SRM, s3o retirados da SAl em um horério
combinado entre as professoras. Segundo a professora Nilza (SRM), Pedro e Paulo, que
no inicio do periodo letivo n3o ficavam a vontade, com o passar dos dias mudaram de
comportamento, passando a participar de maneira ativa das atividades pedagdgicas.
Isso provocou interesse dos demais estudantes de também participarem dessas ativi-
dades pedagégicas, tendo que a professora da SAl justificar ndo ser possivel a partici-
pacdo de todos os estudantes. Por isso, é possivel admitir o motivo de Pedro e Paulo
em participar das atividades pedagdgicas na SRM sem se sentirem discriminados. Isso
expressa a importancia da universalizacdo de acesso aos apoios pedagdgicos na escola,
tornando-a inclusiva para totalidade dos estudantes.

Por isso, afirmamos que, mesmo Pedro e Paulo tendo modificado sua atitude de
resisténcia ao atendimento educacional especializado na SRM no mesmo horario das
aulas na sala inclusiva, nao é pedagogicamente adequado, devido ao fato de deixarem
de participar das atividades na SAl, interrompendo o desenvolvimento de seu processo
de aprendizagem em ambiente coletivo e desafiador. Desse modo, para além de haver
justificativa para a educag@o inclusiva (no que se refere ao atendimento educacional
especializado) dos estudantes com deficiéncia considerados em situagdo de inclusio,
nao estar atendendo ao preconizado pelo Decreto n°® 7.611 (2011), cabe questionar: de
que maneira pode-se superar essa distor¢ao do atendimento educacional especializado
na SRM no contraturno? Resultados de estudos, considerados por Crochick et al. (2011),
fornecem elementos que colaboram no entendimento do que ocorre nas escolas publi-
cas de Niterdi (Rio de Janeiro):

26



Revista Luso6fona de Estudos Culturais / Lusophone Journal of Cultural Studies, Vol. 8, N.° 2, 2021

Politicas de Educagdo Inclusiva e Prdxis Pedagdgica na Escola Piblica: Experiéncias no Brasil - Michelli Agra & Valdelucia Alves da Costa

pela andlise de 20 pesquisas que estudaram as atitudes de estudantes de
classes regulares, que incluiam estudantes considerados em situagdo de
inclusao, Klingner e Vaughn (1999) concluiram que os estudantes com ou
sem dificuldades querem tratamento igual dos professores e da escola, isto
é, querem que todos sejam submetidos as mesmas atividades, aos mes-
mos livros e tenham as mesmas atividades de grupo. Eles ndo se importam
que o professor adapte métodos ou despenda mais tempo para explicar
algo para os estudantes que ndo conseguiram entender determinado as-
sunto, mesmo porque, segundo eles, assim tém chances de aprender mais
e melhor. Gostam de auxiliar os colegas que tém mais dificuldades e, com
excegdes, preferem o trabalho em grupo que contenha estudantes com e
sem dificuldades. Assim, a educacdo inclusiva nao deveria se preocupar so-
mente com a questdo da socializag3o, pois, além do que informa o trabalho
de Klinger e Vaughn, se o individuo se forma por meio da incorporagao da
cultura (ver Adorno, 1959/1972), ela deve ser transmitida para que todos
possam se diferenciar por meio dela. (p. 200)

Nesse contexto, entende-se que a participacao dos estudantes, considerados em
situacdo de inclusdo, na SAIl nao deveria ser interrompida para o atendimento educacio-
nal especializado na SRM e, sim, ocorrer no contraturno como previsto no Decreto n°
7.611 (2011). Ressalte-se, ainda:

segundo Monteiro e Castro (1997), pesquisas mostram que os estudantes
sem deficiéncia tendem a se tornar mais solidarios. Esses dados indicam
um ponto central do debate sobre a educac@o inclusiva, que ndo pode dei-
xar de ser explicitado. Por outro lado, a divisdo das opinides encontradas
pode indicar a pouca discuss3o acerca da educagdo inclusiva em nosso
meio. (Crochick et al., 2011, p. 207)

Posto isso, é possivel afirmar que a educac3o inclusiva pode contribuir no ensino
e aprendizagem da totalidade dos estudantes ao promover experiéncias formativas de
maneira coletiva, colaborativa e solidaria. Assim, no cotidiano da SRM s3o desenvolvi-
das diversas atividades ludicas, das quais destacamos algumas. Na primeira, apresen-
tamos o material utilizado: quatro cartelas grandes com figuras coladas, material con-
feccionado pela prépria professora e letras em tamanho ampliado. A atividade proposta
foi a escolha de uma das cartelas contendo de trés a quatro figuras com o objetivo de
montar o nome de cada uma das figuras.

A professora Nilza (SRM) relatou que a maior dificuldade, tanto de Pedro quanto
de Paulo, ¢ a leitura e a escrita, por isso, por mais curto que seja o tempo deles na refe-
rida sala, ela sempre planeja e desenvolve atividades de leitura e a escrita. No decorrer
da atividade percebe-se que Pedro e Paulo realizam a atividade em parceria, mesmo que
cada um esteja desenvolvendo sua prépria cartela. Ambos demonstram dificuldades na
escrita de palavras de uso corrente na lingua portuguesa para estudantes de quinto ano.
Quando escrevem alguma palavra com erro, a professora pergunta: “é dessa forma que
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se escreve?”. Assim, é possibilitado a Pedro e Paulo a oportunidade de pensar sobre a
escrita da palavra e realizar a corre¢do para ser redigida adequadamente.

Paulo é mais timido e concentrado; enquanto que Pedro é mais falante, reclama
da atividade e pede para terminar depois. Porém, consegue concluir a atividade antes de
Paulo. Assim, ambos concluem a atividade no seu tempo e com as préprias questoes
e duvidas. Por essas observacdes, hd de propor momentos individualizados no aten-
dimento educacional especializado para cada estudante, para realizacao de atividades
centradas em suas necessidades educacionais. Vale destacar que mesmo sendo gémeos,
suas demandas educacionais s3o distintas. Ao final da primeira atividade, Pedro e Paulo
solicitaram a professora uma atividade com o “jogo da memdria”. Nessa atividade, eles
sairam de um momento cooperativo para um momento competitivo. Nesse sentido,
Becker (como citado em Adorno, 1970/2010) afirma:

evidentemente poder-se-ia defender a tese de que é preciso se preparar
pela competicdo na escola para uma sociedade competitiva. Bem ao con-
trario, penso que o mais importante que a escola precisa fazer é dotar as
pessoas de um modo de se relacionar com as coisas. E esta relagdo com as
coisas é perturbada quando a competicdo é colocada no seu lugar. (p. 163)

Dessa maneira, a competitividade ndo contribui com a afirmagdo do processo in-
clusivo de ensino-aprendizagem, sobretudo, ao fortalecer a hegemonia do capital na
sociedade de classes e assim, estabelecendo a priori quais s3o os individuos mais e/
ou menos aptos a autoconservagdo e reproducdo do capital que ndo tem por objetivo a
inclus3o da totalidade dos individuos. A educagdo tem, como estatuto de centralidade,
essa ldgica excludente, o que segundo Adorno (1970/2010), n3o colabora com uma pos-
sivel desbarbarizacgdo por intermédio da educacg3o, visto que no processo competitivo, o
ser humano experimenta diferentes formas de fracasso que geram culpa, podendo trans-
formar-se em agressdo. Assim, entende-se que a colaboragdo, por outro lado, expressa
uma necessidade humana, a de se relacionar uns com os outros, independentemente de
diferencas sensoriais, cognitivas e fisicas.

Nesse sentido, a educacgdo inclusiva pode contribuir para o combate a violéncia,
ao integrar-se a um projeto de escola democratica. Para tal, é urgente considerar as dife-
rengas humanas como necessdrias a subjetivacdo dos estudantes, para que se formem
como individuos livres pensantes e, nesses termos, a responsabilidade do professor
encontra-se, sobretudo, na dimensao da inclusdao dos estudantes, com ou sem deficién-
cia, criando ambientes pedagdgicos desafiadores e diversificados.

A ResPONSABILIDADE DOCENTE PE1A EpucAgAo INcLUsIVA No CoTipIANO EscorAar

Ao analisar o cotidiano escolar do estudante com deficiéncia visual na escola pu-
blica, ganha visibilidade a atuagdo docente do professor. Mesmo a escola contando
com material pedagdgico especializado e recursos tecnolégicos necessérios ao atendi-
mento educacional especializado para atender a demanda educacional dos estudantes
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considerados em situacdo de inclusdo, faz-se mister que o professor seja receptivo a
viver experiéncias pedagégicas nunca antes vividas, como as desafiadoras referentes a
educacido inclusiva na escola publica, para que esses estudantes sintam-se participes e
respeitados como individuos que apresentam diferencas fisicas, sensoriais e cognitivas
e, mais, que essas diferencas constituem sua subjetividade.

Consequentemente, as atitudes acolhedoras dos professores contribuem, sobre-
maneira, para que se permitam viver experiéncias pedagogicas inclusivas que exijam
mais de sua sensibilidade do que uso de recursos diddticos e tecnoldgicos. Dessa ma-
neira, a atuacdo docente pode ser considerada possivel para além da transmissio de
conteudos curriculares e utilizagdo de recursos materiais, buscando atender as deman-
das de aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes, dentre esses os considerados
em situagdo de inclusdo. Pensamos ser isso possivel, mesmo considerando os limites
da educagao sob a égide do capital na sociedade administrada. Quanto a isso, Crochick
et al. (2011) contribuem nesse entendimento:

a implantac3o da educagdo inclusiva é importante na luta por uma socie-
dade mais justa, mas nao devemos desconsiderar os limites da educacao
atual no que se refere a formac3o, devido as préprias condi¢des objetivas.
Isso implica a necessidade de mais do que somente a inclusao das mino-
rias antes segregadas da escola regular, a necessidade de nos preocupar-
mos também com a qualidade da educagdo e com o quanto essa atualmen-
te contribui para formar individuos efetivamente criticos. Se a critica se
relaciona com a possibilidade de uma sociedade mais justa, e, se possivel,
justa, o convivio com minorias discriminadas ja se constitui em um ele-
mento formador. O papel do professor para essa formacgao é fundamental,
pois ndo se trata unicamente de transmitir conhecimentos, mas como o faz
e de sua relagdo com o saber. A forma de transmiss3o aqui entendida n3o
se refere somente a técnicas, por mais que estas sejam imprescindiveis,
mas ao engajamento do professor, a sua cumplicidade com o aprendizado
do estudante, isso é, refere-se a principios politicos e éticos. (p. 196)

Consequentemente, a educacio inclusiva demanda articulagdo com atitudes cons-
cientes e democréticas por parte do professor. Sobretudo, no que se refere ao entendi-
mento da urgéncia em acolher a diversidade na escola. Para tanto, a formagao do profes-
sor n3o deve ser desconsiderada, nem o apoio as suas atividades pedagégicas em prol
da inclusdo escolar e dos estudantes com deficiéncia considerados aprioristicamente
como inaptos a aprendizagem escolar.

Neste estudo foi realizada uma entrevista semiestruturada com as seguintes pro-
fessoras: da SRM, de AP a inclusao escolar e da SAIl. As narrativas das professoras parti-
cipantes contribuiram, sobremaneira, para caracterizar a escola e o processo de inclusao
escolar dos estudantes com deficiéncia visual, como também as atitudes docentes das
professoras em relag3o a educacgio inclusiva.

Vale ressaltar que, de acordo com os dados coletados, por intermédio da entre-
vista semiestruturada, identificou-se que as professoras participantes haviam vivido
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experiéncias docentes anteriores com estudantes considerados em situacio de inclusao
com necessidades educacionais especiais. No entanto, nunca antes com estudantes
com deficiéncias visuais.

A professora Nilza, atuante na SRM desde o ano de 2009 na Escola Municipal
Adelino Magalh3es, teve pela primeira vez a oportunidade de atuar com estudantes com
deficéncia visual a partir do ano de 2012. Quanto a professora da SAl, Albertina recebeu
os estudantes Pedro e Paulo em 2013, que continuaram estudando na mesma turma
em 2014, tendo sido sua primeira experiéncia docente com estudantes com deficiéncia
visual considerados em situacdo de inclus3o.

Em relagcdo a questdo “o que vocé pensa sobre sua formacao inicial (licenciatura
na graduacdo) em relacdo aos estudantes com necessidades educacionais especiais?
Contribuiu com subsidios a sua atuac3o docente inclusiva? Por qué?”, identificou-se que
a professora Nilza (SRM) n3o estudou sobre a educacgio de estudantes com necessida-
des educacionais especiais no curso de licenciatura na graduagdo. Pois, como concluiu
sua formagdo académica inicial em 1985, é notdrio que nessa época nao havia discipli-
nas nesses cursos sobre educagdo de estudantes com necessidades educacionais espe-
ciais, como também sobre educacio inclusiva.

A professora Albertina (SAIl) narrou n3o ter estudado em seu curso de graduagao
conteuidos curriculares que abordassem temas como “educagdo especial”, “educagao
inclusiva”, “estudantes com necessidades educacionais especiais”, mesmo tendo cur-
sado duas habilitagdes em pedagogia, administracao escolar e magistério das séries ini-
ciais. Bruna, professora de AP a inclus3o escolar, narrou ter tido poucas oportunidades
de acesso as informagdes sobre a tematica de educagao especial e/ou inclusiva, embora
considere ter sido importante a sua formagdo. Portanto, as professoras participantes
do estudo poucas oportunidades de aprendizagem tiveram em sua formacao inicial no
curso de pedagogia sobre os temas “educagao especial” ou “educagao inclusiva”, o que
pode causar maiores desafios as professoras frente a educacgdo inclusiva de estudantes
com deficiéncia visual.

Quanto a questdo “j4 participou de algum curso de especializac3o e/ou aperfeicoa-
mento que tenha considerado as questdes relacionadas aos estudantes com deficiéncia
visual?”, obtivemos as seguintes narrativas: “a minha especializagio foi em psicopedago-
gia. Fiz vdrios cursos e participei de grupo de trabalhos, semindrios e palestras sobre defi-
ciéncia visual” (professora Nilza, SRM); “n3o, apenas na universidade trabalhamos alguns
momentos discutindo sobre essas questdes e tantas outras” (professora Bruna, AP).

Por achar que eu tinha pouco conhecimento sobre a inclus3o escolar e ven-
do que a cada ano aumentava a quantidade de estudantes com necessida-
des educacionais na escola, procurei participar do curso de p6s-graduagio
em educacdo inclusiva. Atualmente, estou realizando um curso a distan-
cia sobre este tema. Especificamente sobre deficiéncia visual, pois n3o tive
oportunidade de realizar esse curso antes. (Professora Albertina, SAI)

Em conformidade com as narrativas das professoras participantes, verificou-se
que a professora Nilza, atuante na SRM, participou de curso sobre deficiéncia visual
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e quanto a professora Bruna, que atua no AP a inclusdo escolar, revelou n3o ter tido
acesso a nenhum curso em seu exercicio docente até agora. Mas, durante seu curso de
licenciatura, teve oportunidade de se aproximar da tematica sobre inclusdo escolar. A
professora Albertina (SAI) tem elaborado conhecimento sobre educagdo inclusiva no
préprio exercicio da atividade docente. Nesse sentido, é possivel afirmar que as profes-
soras participantes sdo favordveis a educagdo inclusiva, o que tem contribuido para o
acesso e permanéncia de Pedro e Paulo, estudantes com deficiéncia visual, na Escola
Municipal Adelino Magalhaes.

A préxima questdo se referia a importancia que as professoras atribuem aos estu-
dos tedricos a sua formagdo. Por unanimidade, elas afirmaram que os estudos teéricos
sdo importantes. A professora Nilza (SRM) narrou que os estudos tedricos contribuem
para ampliar seus conhecimentos e a professora Albertina (SAl) destacou que “os estu-
dos tedricos sao como um ponto de partida, um embasamento para a praxis pedagégi-
ca, concretizando a teoria”. A professora Bruna (AP) narrou: “os estudos tedricos sem-
pre sdo importantes no nosso cotidiano pedagégico e deles podemos projetar nosso
futuro pedagédgico. Por isso, s3o sempre vélidos”. O que observamos nessas narrativas
¢ a referéncia ao “futuro pedagogico” intimamente articulado a teoria, como se a teoria
respondesse as questdes exclusivamente posteriores. E perceptivel o desafio posto as
professoras em perceber na teoria o que pode atender as questdes pedagdgicas presen-
tes no cotidiano escolar. Essas narrativas revelam que a teoria se apresenta cindida da
préxis. Adorno (1969/1995) se contrapde a essa cisdo afirmando, ao recorrer a Kant e
Fichte, “pensar é um agir, teoria é uma forma de praxis” (p. 204).

Assim, vale ressaltar que o professor, como produto da sociedade, cindida entre
capital e trabalho, considera a teoria distinta da praxis, na qual a educacio historica-
mente tem se voltado ao atendimento dos individuos conforme sua posi¢do no estrato
social. Quanto a isso, Crochick et al. (2011) analisam a “producao do ensino de massa”
que objetiva preparar os individuos para lidar com a tecnologia no mundo do trabalho
capitalista:

a tecnologia n3o deixou de adentrar a educagdo, que, em seu impeto de
formar para a competéncia, criou métodos e simplificou conhecimentos,
de sorte a se poder prescindir dos professores, transformou-se em trans-
missora de informagdes e ndo mais propicia a formag3o que vai além do
que existe. Isso estd coerente com a descricao de Benjamin (1938/1989)
sobre a transformacdo da experiéncia em vivéncia, ao longo do século XIX:
a vivéncia n3o deixa marcas no individuo; e, segundo Adorno (1959/1972),
as informagdes sdo logo substituidas por novas: tem-se que estar a todo
o momento atualizado, mas, como o conhecimento necessario para lidar
com as mdquinas — quer materiais, quer humanas — é logo ultrapassado
e a experiéncia que n3o pode prescindir do preceito kantiano: “um eu que
acompanha todas as minhas representa¢des” nao tem lugar, surgem indi-
viduos fragilmente constituidos. (p. 194)
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Consequentemente, promove uma formacao que n3o visa a totalidade e o desen-
volvimento das diversas dimensdes dos estudantes, com o intuito de contemplar sua
diferenciagdo como individuos livres pensantes, em vez de “cidaddos padronizados” e
instrumentalizados para atender a produg@o na conservacgao e reproducio da sociedade,
onde impera a légica do capital, da competitividade e da exclusdo dos individuos consi-
derados inaptos a atender aos ditames dessa sociedade.

Essa fragilidade na constitui¢cao do individuo tem impacto direto no fazer pedagé-
gico do professor, conforme afirmado anteriormente. As experiéncias n3o se realizam,
dando lugar a meras vivéncias que ndo deixam marcas formativas no individuo. Por
conseguinte, n3o corrobora para a sua humanizagdo. Ao questionarmos “narre sobre
sua experiéncia com a educacgdo inclusiva no que se refere aos estudantes com necessi-
dades educacionais especiais considerados em situagao de inclusao. Algo lhe instiga?”,
as professoras narraram: “vejo que ainda falta um pouco para as coisas se arrumarem.
Mas, é um bom comego. Logo, novos tempos estardo chegando e tudo pode ficar melhor
ainda [énfase adicionada)]” (professora Bruna, AP).

As experiéncias que vivencio diariamente s3o bem ricas para o meu traba-
lho. Vérios sao os tipos de estudantes e suas deficiéncias que frequentam
a sala de recursos multifuncionais. Tais como sindromes do espectro au-
tista e de Down, baixa visdo, deficiéncia auditiva, transtorno de déficit de
atencdo e hiperatividade e outras. A cada dia venho aprimorando os meus
conhecimentos e aumentando os desafios que esse trabalho me leva. O
que me instiga € essa luta didria pela conquista de espagos para esses estu-
dantes [énfase adicionada] em uma sociedade onde nem todos possuem o
mesmo olhar para os portadores de necessidades educacionais especiais.
(Professora Nilza, SRM)

Quando recebi um estudante com necessidades educacionais especiais
pela primeira vez, percebi que n3o sabia nada sobre isso. Inicialmente
tive dificuldades de compreensdo e entendimento sobre a necessidades
especiais de aprendizagem do estudante. Ele era extremamente agitado e
os outros estudantes n3o conseguiam se concentrar nas atividades que
precisavam realizar. Cometi vérios erros e acertos. Mas, a quantidade de
acertos foi aumentando a partir do momento em que comecei a conversar, qua-
se que diariamente, com a mde desse estudante [énfase adicionada]. Assim,
comecei a entender suas reacdes, fui aprendendo a me relacionar melhor
com ele, seguindo as orienta¢des da mae dele. Por isso, acho muito inte-
ressante e de extrema importancia, a parceria da familia com a escola em
beneficio do estudante. (Professora Albertina, SAI)

Nessas narrativas, € notério que hd um envolvimento das professoras com a edu-
cagdo inclusiva. No entanto, ao grifar essas frases, ha o intuito de chamar a atencgao para
alguns aspectos: a primeira narrativa evidencia uma insatisfacao da professora com o
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estado atual da educacdo inclusiva. Mas a insatisfagao nao parece retird-la da zona de
conforto, o que revela algo desafiador no seu fazer pedagégico docente. Talvez seja o que
Adorno (1970/2010) chamaria de “autoinculpdvel menoridade” ao recorrer, mais uma
vez, a Kant: “afirmando que este estado de menoridade é autoinculpavel quando sua
causa nao ¢ a falta de entendimento, mas a falta de decisao e de coragem de servir-se do
entendimento sem a orientacao de outrem” (p. 169).

Na narrativa da professora Nilza (SRM), a experiéncia com os estudantes com ne-
cessidades educacionais especiais ganha visibilidade e, segundo a professora, enriquece
o seu fazer pedagdgico. Hé de se problematizar: em que medida essa experiéncia pode
estar contribuindo para sua prépria humaniza¢do? Quando aprendemos a aceitar e res-
peitar as diferengas humanas é possivel que nos aceitemos também e, possivelmente, o
mundo poderd ser considerado como sendo acolhedor e humano.

Assim, concordamos que a luta didria se faz necessdria pela nossa humanizagao
e pelo respeito as diferencas humanas. A escola, considerando os limites da educacao,
continua sendo o espago no qual é possivel formar estudantes autbnomos e emancipa-
dos, corroborando com o pensamento de Crochick et al. (2011):

o que se pode fazer é, segundo Adorno (1967/1995), insistir na escola para
que a educagdo seja voltada para a resisténcia a opressdao dos homens,
para que seja uma educagao que leve a percepcao das contradi¢des so-
ciais, e ndo para negé-las. Claro, somente com a educagdo n3o é possivel
modificar a sociedade, ndo obstante, por meio dela, é possivel fortalecer a

consciéncia individual para que essa se oponha a violéncia. (p. 196)

A oposicdo a toda e qualquer forma de violéncia é o principio para uma educacio
inclusiva. Na narrativa da professora Albertina (SAl) destaca-se, sobretudo, a expressao
“conversar”. Inicialmente a professora sentiu inseguranca para atender as necessidades
educacionais dos estudantes com deficiéncia visual, tendo enfrentado os desafios do
ensino e da aprendizagem na perspectiva inclusiva. A professora resolveu entender e
atender as necessidades individuais de aprendizagem dos estudantes e, para tal, estabe-
leceu um didlogo permanente com seus familiares. Assim, se tornou possivel avangar no
processo de inclus3o escolar dos estudantes e, ao mesmo tempo, refletir sobre sua pra-
xis. Pois, é o que poderd propiciar a superacao da educacio excludente, hierarquizante e
segregadora. A familia, nesse caso, faz-se presente, o que beneficia o processo de inclu-
sdo escolar dos estudantes com deficiéncia visual e de adaptagdo da professora da SAl.

Quanto a questdo sobre a experiéncia na atua¢do com os estudantes com deficién-
cia visual na Escola Municipal Adelino Magalh3es, alguns pontos se tornam relevantes.
Primeiramente, em relagdo ao trabalho desenvolvido na SAl, a professora Albertina re-
lata que os estudantes com baixa visdo “ndo aceitam essa deficiéncia e, muito menos,
o fato dela ser progressiva”’ e, ainda, que a professora de AP, que estd na SAl, também

7 De acordo com a avaliagdo médica disponibilizada a escola, junto com a avaliag3o realizada pela equipe de educagdo
especial do municipio, os estudantes com baixa vis3o, participantes deste estudo, tém uma patologia de visdo que tende
a progredir com o passar do tempo, havendo possibilidade de cegueira.
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nao é aceita por eles. Entao, ela, por ter um bom relacionamento com esses estudantes,
procura dar-lhes o AP que necessitam. Quanto aos desafios enfrentados no cotidiano
pedagdgico com os estudantes com deficiéncia visual, a professora Nilza (SRM) narrou:

¢ uma experiéncia desafiadora e muito encantadora. Pois, apesar de serem
portadores de baixa visdo e ndo cegueira profunda, os mesmos apresentam
muitas dificuldades no ensino-aprendizagem. Fago atividades adaptadas,
apesar de possuir material bem variado. Ponho em prética os conhecimen-
tos que adquiri em cursos de aprimoramento, para que os estudantes pos-

sam superar as barreiras encontradas no dia-a-dia.

A professora Bruna (AP), por sua vez, afirmou: “tem sido uma grande experién-
cia e bastante produtiva. Em alguns momentos até copiei para ele, mas somente para
estimuld-lo”. Percebe-se nessas narrativas que hd interac3o entre as professoras da SAl,
da SRM e os estudantes com deficiéncia visual. No entanto, a narrativa da professora
de AP a inclus3o escolar é dissonante. Ela afirma que em alguns momentos desenvol-
veu a atividade de aprendizagem pelo estudante. Os estudantes n3o necessitam que a
professora realize suas atividades de aprendizagem por eles. Porém, vale ressaltar que
essa professora também pode estar necessitando de conhecimento para saber quais sao
suas atribuicdes pedagégicas na escola no que se refere ao AP a inclusdo escolar.

A professora de AP a inclusao escolar, apesar de ser designada na turma para ficar
com um estudante especifico, ndo é professora exclusivamente desse estudante e, sim,
da turma. Por isso, a referida professora necessita saber que apoiar um estudante nao
é realizar as atividades escolares por ele, dispensando-o do processo de aprendizagem.
Tal atitude n3o contribuird para o desenvolvimento de seu desenvolvimento educacio-
nal. Antes, estara contribuindo a sua heteronomia, a qual a educacao inclusiva deve se
contrapor. Quanto a interagdo entre a SAl e a SRM, a professora Nilza (SRM) afirma:

ocorre da melhor forma. Como atuo no turno em que os estudantes com
baixa visdo estudam, estou sempre em contato com a professora da sala
de aula inclusiva. Trocamos ideias e informagdes que visam sanar as difi-
culdades que surgem. Acompanho, através da mesma, o contetido que esta
sendo trabalhado e faco minhas adapta¢des. Tudo é bem articulado sem

nenhum problema.
Quanto a isso, Crochick et al. (2011):

Beyer (2005) e Pacheco et al. (2007) acentuam, em relacdo a discussdao em
educacdo inclusiva, que o trabalho conjunto entre professores é importante
nessa drea, o que também ja preconizavam Booth e Ainscow (2002). Nao
se trata, no caso desses autores, da defesa da presenca de um auxiliar em
sala de aula, mas do trabalho conjunto entre os professores. (p. 212)

Consequentemente, o trabalho colaborativo entre as professoras da SAI, de AP a
inclusdo escolar e da SRM contribui no desenvolvimento das atividades pedagdgicas ao
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se concentrarem no atendimento as necessidades educacionais especificas dos estu-
dantes com e sem deficiéncia.

Ao solicitarmos as professoras depoimentos sobre os desafios pedagégicos en-
frentados na atuacdo docente com estudantes com deficiéncia visual, tanto na SRM
quanto na SAl, foi identificado o envolvimento pedagdgico entre as professoras da SRM
e da SAI. Por outro lado, a professora de AP a inclus3o escolar expressou dificuldade
na atuacdo com os estudantes: “n3o tenho experiéncias para relatar, pois o tempo que
passo com Pedro e Paulo é muito pouco” (professora Bruna, AP).

Durante as observac¢des na Escola Municipal Adelino Magalh3es percebeu-se que
a professora de AP a inclus3o escolar na SAl n3o se incomoda com a situagdo e acaba
por se tornar praticamente exclusiva do estudante com sindrome do espectro autista. Ao
nao tentar mudar esse quadro, acaba afirmando para os estudantes, de uma forma geral,
que ni3o é professora de AP da turma, o que é preconizado pelas orienta¢des quanto a
atuacdo do professor de AP a inclus3o escolar em SAI. Quanto a isso, vale destacar a
narrativa da professora Albertina (SAl),

meus estudantes com baixa vis3o realizam as mesmas atividades que o
restante da turma. Porém, com uma dedica¢ao diferenciada a fim de aten-
dé-los de acordo com suas necessidades, ou seja, todo o material escrito
fornecido para a turma deve ser ampliado para eles (provas, exercicios,
paginas de livros didéticos e apostilas).

Destaque-se, na expressdo: “meus estudantes”. E interessante observar o quan-
to a professora da SAl assume a responsabilidade com esses estudantes. Também foi
identificado que os estudantes com deficiéncia visual interagem com os colegas sem
deficiéncia, demonstrando serem participes da sala de aula, ou seja, ndo estdo a mercé
da dindmica da sala de aula e, como a professora Albertina (SAI) afirmou, “dos estudan-
tes com deficiéncia visual é exigido de maneira semelhante aos demais estudantes, com
as devidas adaptacdes para atendimento as suas necessidades educacionais especiais”,
o que estd em consonincia com os principios da educacio inclusiva, como destacam
Crochick et al. (2011) em relagdo a importancia da atitude positiva do professor em sala
de aula na afirmacao da educacdo inclusiva:

certamente, o professor é o principal agente em sala de aula, e depende de
suas atitudes boa parte do que possa afetar as dos estudantes sem deficién-
cia em relagdo aqueles que as tém. Assim, n3o basta a experiéncia do contato
com estudantes com deficiéncia para que algum grau de inclusdo ocorra; é

necessdria também a intervengdo consequente do professor. (p. 198)

Assim, a interven¢do do professor torna-se central no processo de inclusdo escolar
para que os estudantes com deficiéncia e sem deficiéncia sejam orientados no desenvol-
vimento de um processo educacional colaborativo. A professora Nilza (SRM) afirma que
“é uma experiéncia enriquecedora. Porém, com muitos desafios. Os estudantes progri-
dem, mesmo necessitando de mais tempo do que os demais estudantes”.
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As professoras concordam que ha apoio da gestdo da escola em relagdo as ne-
cessidades educacionais especiais dos estudantes com baixa visdo, representando um
avanco no processo de inclusao escolar. Pois quando a gest3o escolar participa e apoia
os professores e os estudantes nesse processo, a inclusdo escolar torna-se possivel:

os meus estudantes com baixa visdo n3o tém direito a uma professora de
apoio a inclusdo escolar. Por isso, preciso suprir essa caréncia dando aten-
cdo ao restante da turma e, ao mesmo tempo, dar uma atencao diferencia-
da aos estudantes com necessidades educacionais especiais. O caderno
deles ¢ diferente. Faco as linhas com hidrocor preto, com um espago maior
entre elas e a escola reproduz e encaderna essas folhas. A escola também
compra o lapis 6B, para que a escrita fique mais escura. Quando preciso
usar o livro didatico com a turma, a escola amplia as paginas que serdo
utilizadas para os dois estudantes com deficiéncia visual. Eu os coloco sen-
tados bem préximos ao quadro branco e uso o pilot sempre com as cores
mais escuras (preto e azul) e faco a letra bem grande. Sempre leio tudo
com eles ou para eles e o restante da turma. (Professora Albertina, SAI)

Com base na narrativa da professora Albertina, atuante na SAI, é possivel afir-
mar que ha engajamento da escola em tornar possivel o processo de inclusao escolar.
Também identificamos empenho da professora Albertina em apoiar os estudantes com
baixa visdo, ndo exclusivamente no processo de socializagdo, mas também no que se
refere ao “desenvolvimento de habilidades e o aprendizado de contetidos necessarios
para a participagdo na sociedade” (Crochick et al., 2011, p. 213).

No entanto, a narrativa da professora Albertina (SAI): “os meus estudantes com
baixa visdo ndo tém direito a uma professora de apoio a inclusdo escolar”, expressa a
auséncia de entendimento quanto a atuagdo da professora de AP a inclus3o escolar, por
considerar ser necessario uma professora de AP para cada estudante com deficiéncia
considerado em situac3o de inclusdo. O que falta é entendimento das fun¢des da pro-
fessora de AP a inclus3o escolar e otimizagao de sua participagio na SAl, contribuindo
no processo de aprendizagem dos estudantes considerados em situag¢ao de inclusao.

Em relagdo a questao “vocé pensa que ha algum tipo de relagao e articulagao entre
a democratiza¢do da educagdo e a educacdo inclusiva? Comente sobre isso”, destaca-
mos as seguintes narrativas: “sim, se nao houver democratizacao, relacio e articulagao
da educagdo e da educacgao inclusiva, n3o existird sucesso no processo de ensino-apren-
dizagem. Pois, um interage com o sucesso do outro” (professora Bruna, AP);

acredito sim que exista certa relagdo tanto quanto uma articulagdo entre de-
mocratizagdo da educagao e educagao inclusiva. Acho que nos dias de hoje
ndo se consegue pensar em educacdo sem relacionar a educagao inclusiva.
Ainda temos muitos obstédculos e barreiras para vencer e serem superados.
Porém, ja se avancou muito. Acredito que a cada dia essa relagao e articu-
lagdo, tendo em foco a educagdo inclusiva, ganhara mais forga, visando
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maiores conquistas para os estudantes com necessidades educacionais
especiais. (Professora Nilza, SRM)

Eu acredito que sim, pelo menos na Rede Publica de Niterdi, que é a que eu
conheco de perto. Vejo, a cada ano aumentar o atendimento aos estudan-
tes com necessidades educacionais especiais. Na nossa escola, a maioria
das turmas tem estudantes nessas condi¢des e com uma professora de
apoio a inclusdo exclusivamente para acompanhé-los em sua socializagdo
e desenvolvimento da aprendizagem de acordo com suas capacidades.
(Professora Albertina, SAl).

Assim, conseguimos identificar que as professoras conseguem articulagdo entre
democratizacdo da educagdo e educacio inclusiva, o que pode ser considerado um
avanco nas politicas publicas de educacgao inclusiva no municipio de Niterdi. Posto isso,
afirmamos que a educacdo inclusiva propicia a participacao da totalidade dos estudan-
tes considerados em situagdo de inclusio.

CONSIDERACOES FINAILS

Apo6s a conclusao deste estudo, destacamos alguns resultados relevantes: a cria-
¢3o de espagos na Escola Municipal Adelino Magalh3es para a reflexdo de professores,
gestores e o fortalecimento da educacdo inclusiva para a totalidade dos estudantes com
deficiéncia matriculados, considerando Crochick et al. (2011), ao afirmarem que “a igual-
dade frente a possibilidade de aprender, apesar das diferencas, é um marco em uma
sociedade democratica” (p. 214)

Com isso, a educagdo nao deve ser considerada como um privilégio para alguns
estudantes em detrimentos de muitos que estdo a margem da escola publica. Mas sim
como um direito social e humano, por intermédio do qual os estudantes se desenvol-
verao como individuos livres pensantes, tendo acesso a prépria esséncia — singular e
humana. Portanto, pode-se considerar como resultado central deste estudo que a Escola
Municipal Adelino Magalh3es estd afirmando, de maneira significativa, a educagdo inclu-
siva, sobretudo em decorréncia da implementacao das politicas publicas de educagdo
do municipio de Niterdi, que estabeleceram como prioridade a inclusdo escolar de estu-
dantes com deficiéncia.

A escola inclusiva nio cabe selecionar estudantes no acesso a educacdo, nem os
diferenciar pelo critério de deficiéncia. Antes, cabe a escola ser um espaco educacional
democrético e humano. Nesse sentido, a educagdo e, por conseguinte, o acesso ao
conhecimento passa a ser direito da totalidade dos estudantes. Democratizar o aces-
so a escola e dar sustentabilidade a educagdo inclusiva é o mesmo que criar espacos
de aprendizagem e experiéncia entre diversas subjetividades (estudantes, professores,
gestores e familiares), sem hierarquizagao por diferencas fisicas, sensoriais e/ou cogni-
tivas, no combate a manifestacdo do preconceito, expressdo méaxima da violéncia contra
estudantes com deficiéncia.
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Assim, a defesa em prol da educacdo inclusiva contribui, sobremaneira, para que
os estudantes considerados em situac¢do de inclusdo, em interagdo com os limites so-
ciais e demais colegas, sem deficiéncia, no cotidiano escolar se reconhecam como seres
humanos aptos a vida em sociedade, sem medo da violéncia do preconceito contra suas
diferencgas sensoriais, fisicas e cognitivas por serem consideradas como desigualdade.

Por fim, a educacdo inclusiva demanda ser uma luta coletiva de professores, ges-
tores e familiares em prol da escola publica, de seu fortalecimento e democratizagao do
acesso e permanéncia de estudantes com deficiéncia para que, juntamente com colegas
sem deficiéncia, possam viver experiéncias de ensino e aprendizagem que os humani-
zem e os tornem aptos a experiéncia com uma sociedade que n3o reconhece as diferen-
cas como esséncia da humanidade e, mais, como propulsoras da formacao que contem-
ple a totalidade dos estudantes, tornando-os sensiveis e aptos a viver em sociedade sem
terem suas diferencas negadas e/ou invisibilizadas pelo preconceito, expressao méxima
da violéncia contra estudantes com deficiéncia. Tomara que este estudo contribua para
enfrentamento e superagdo da segregacdo na escola publica no Brasil.
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